CAPITULO IV: Inconclusiones



Fase: Investigar, evaluary transformar

Enldgica delandamiaje metodoldgicoy en la conviccidon que sélo los ejercicios
de reflexién y autoevaluacién permiten la consolidacion de acciones para la
transformacion de las practicas pedagodgicas, se enuncian algunos elementos
a manera de inconclusiones, es decir, apartados que pueden generar nuevas
preguntas o que podrian ser analizados desde otras perspectivas.

Las nuevas dinamicas surgidas a partir de la pandemia Covid-19 han
configurado un escenario distinto en el campo de la educacién y en muchos
otros espacios de las vidas de las nifias y los nifios, maestras y familias.
Algunas de estas dinamicas aun poco estudiadas analizadas o investigadas, lo
cual representa un nuevo reto para los procesos educativos.

Algunas maestras acompanaron de manera mas cercana lo que acontecia al
interior de las familias y de las cotidianidades de los nifios y las nifias, pues, la
situacion de pandemia y las movilizaciones sociales sirvieron para reconocer
larealidad de los hogares de los nifos y las nifias. En general existe interés por
parte de las maestras en identificar el contexto en el que habitan los nifios y las
nifias para apoyar algunas problemadticas sociales derivadas de las
particularidades de su situacién.

Se percibe la huella del momento sociohistdricoy se evidencia que en algunas
familias se han presentado situaciones mas dificiles de resolver que han
derivado en mayor fragilidad en los procesos de aprendizaje de las nifias y
ninos, esto sin tratar de manera profunda las posibles brechas en el
aprendizaje, en el mismo desarrollo de los nifios y las nifias y en las nuevas
formas de vulneracién de sus derechos.

Se reconoce que la conectividad y el acceso a internet han significado para
algunas familias una barrera en el proceso de aprendizaje de sus hijos, pues,
no todas cuentan con conexidn o con los dispositivos necesarios.
Adicionalmente, las personas o adultos que acompaiian a los nifios y nifias en
la educacién en casa, en algunos casos no cuentan con los conocimientos
basicos para generar un ambiente de aprendizaje apropiado desde casa.

Las formas de interaccién al interior de las instituciones educativas se han
modificado y los procesos de socializacidon presentan cambios que plantean



algunas barreras en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las nifias y los
nifios, asociadas, principalmente, con las formas de comunicarse y generar
contacto con “el otro” y con “lo otro”.

Para algunas maestras encontrarse nuevamente en los espacios de la escuela
supuso sensaciones de temor, angustia e incertidumbre frente a su bienestar
y condiciones de salud, esto ha permeado el ambiente de la escuela,
haciéndola parecer distante y en ocasiones ajena, ya que la alegria, las risas, el
bullicio, los gritos y llantos de las nifias y los nifios alin no inundan las plantas
fisicas de las instituciones y en algunos espacios las voces de los nifios y las
nifias se perciben sin eco.

Las nuevas dindmicas, producto del distanciamiento y los protocolos de
bioseguridad, que replantean los encuentros, el contacto fisico y modifican la
manera de ofrecer las practicas pedagdgicas, han sido el escenario para gestar
nuevas formas de encuentros sensibles entre nifios y nifias, maestras y
familias, fortalecido redes solidarias entre la comunidad educativa en un
intento por afrontar colectivamente la situacion.

Respecto a la apuesta educativa mediada por tecnologia, tanto maestras
como familias se han visto en la necesidad de adquirir o fortalecer
conocimientos digitales para ofrecer ambientes de aprendizaje adecuados
para las nifias y ninos, tanto en instituciones educativas como en casa.

Siendo el desarrollo integral, eje de la educacidn infantil, es necesario seguir
avanzando en la apropiacion de concepciones en légica de potenciales del
desarrollo humano para lograr practicas pedagodgicas pensadas para
potenciar el desarrollo y aprendizaje; pero también es importante reflexionar
en clave de las posibles afectaciones al desarrollo y como las practicas
pedagdgicas deben no solamente reconocerlas, sino acompaiiarlas.

Dado el momento coyuntural y la alta exposicidon de los nifios y nifas a los
artefactos tecnolégicos, se hace necesario regular los tiempos y los espacios
para su uso y evitar prdcticas centradas en la homogenizacién del
comportamiento de los nifios y las nifias o el entretenimiento que contradicen
la perspectiva de derechosy participacion infantil.

En coherencia con lo anterior, mantener la reflexion abierta y constante sobre
la concepcidn de infancia, toda vez que, en una cultura como la nuestra, los



discursos y las practicas perpetuan la perspectiva de minusvalia o adulto en
miniatura que debe seguirse trasformando hacia una concepcién de infancia
como fendmeno social y diverso.

En perspectiva de derechos, comprender el momento sociohistorico y el
impacto que éste ha tenido sobre el desarrollo de los nifios y las nifias, para
generar desde la equidad, el reconocimiento y la participacion en la escuela,
practicas pedagdgicas significativas.

Se identifica que las maestras han generado vinculos de confianza con la
familia, haciéndolos aliados en las prdacticas pedagdgicas, mismas que,
trascendieron del entorno educativo al entorno hogar, un logro para el
necesario acompanamiento en los procesos de desarrollo de los nifios y las
nifias.

El modelo de acompafiamiento situado que se implementd, desde el enfoque
apreciativo, contribuye con el fortalecimiento de la practica pedagdgica, y en
este sentido, fortalece las estrategias pedagdgicas que emergen para dar
respuesta a los procesos de aprendizaje y desarrollo integral de los nifios y
nifias en pertinencia con el momento sociohistérico

Determinantes los espacios para la reflexion en torno a laimplementacién de
estrategias pedagogicas emergentes y su relacion con la organizacion de la
practica pedagdgica, para hacer de cada experiencia, una vivenciamemorable
para los nifios y las nifias, donde el ambiente, la intencién, la provocaciény la
significanciarepresentan el movilizador para los aprendizajes.

Si bien la complejidad del confinamiento generd el uso excesivo de fichas
prediseifiadas, es necesario retomar la comprension de la educacidn inicial de
calidad y brindar a los nifios y nifias las oportunidades para el desarrollo de
propuestas pedagdgicas que faciliten la exploracion del medio, la creatividad,
eljuegoy lasocializacién. No obstante, los factores sociales y las brechas en el
acceso a los medios electrénicos requeridos para el desarrollo de actividades
mediadas por la tecnologia influyeron en que las maestras recurrieran a esta
estrategia para que los procesos de aprendizaje no se detuvieran.

Posibilitar diversas formas de expresidn y lenguajes artisticos en las practicas
pedagdgicas permite reconocer las voces de los nifios y de las nifias, a partir de



esta escucha y participacién, se identifican sus intereses e inquietudes,
aspectoimportante en la planeacion pedagdgica.

Llama la atencidn el desajuste que la nueva realidad generdé en los procesos de
las maestras con sus nifios y nifias, particularmente en acciones pedagdgicas
de inmenso valor como la caracterizacion, el seguimiento al desarrollo y los
procesos encaminados a articular acciones para acompafiar los transitos
educativos; si bien es comprensible la tension por el desarrollo de protocolos
y por la mediacién con la tecnologia, la esencia de los procesos en la
educacién infantil, no se resume en el desarrollo de actividades, es la suma de
acciones intencionadas en procura del desarrollo integral y la participacién.
Este sera un aspecto para seguirindagando.

La socializacién como plataforma para el desarrollo de la autonomia, para las
interaccionesy para el logro de habilidades y aprendizajes de los nifios y nifas,
cobré especial valor en el retorno progresivo a la presencialidad, también
como una manera de acoger y aliviar las huellas dejadas por el confinamiento
y el estallido social.

En coherencia con lo anterior, la comprensiéon del cuerpo como territorio se
convierte en un llamado a la reflexidon-investigacidon-actuacion sobre el
habitar-se y ser conscientes de las potencialidades de las que estamos
dotados como individuos sociales y diversos, ya que, en multiples ocasiones,
los nifios y las nifias se reconocian desde el miedo y los impedimentos para
explorar debido a los protocolos de bioseguridad y las restricciones para la
interrelacién con sus pares como medio de proteccion.

En aras de seguir aportando a las trayectorias educativas, es indispensable
continuar con el fortalecimiento de los procesos institucionales que las
favorecen, afin de realizar untrabajo articulado y mancomunado que permita
acoger y acompanar a los nifios, nifias y sus familias en el transito. Se hace
indispensable que la entrega pedagdgica sea un garante del acompafiamiento
delostransitos educativos, de tal manera que las acciones pedagdgicas que se
realicen tengan el respaldo institucional y le apuesten a la transformacién de
las practicas pedagdgicas de las maestras.

Es indispensable que las instituciones educativas continden fortaleciendo su
Proyecto Educativo Institucional — PEl para que los estructurantes planteados



respondan a las necesidades contextuales y a los cambios del momento socio
historico, dotando de sentido los procesos para la resolucién de conflictos y la
comprension de los desafios de una sociedad cada vez mds cambiante que
reconoce lainfanciacomo unfenédmeno social y diverso.

En ese mismo sentido el PEl debe dar continuidad a propuestas institucionales
que recojan las voces de los diferentes actores garantes del desarrollo integral
de los nifios y las nifias, de manera tal que, desde las diferentes perspectivas,
se favorezcan los procesos de caracterizacion, acogida, seguimiento al
desarrollo y aprendizaje, planeacidn conjunta entre maestras y maestros y
vinculacion de las familias para que desde las practicas pedagdgicas se
generen estrategias de intervencion que respondan a la diversidad de los
nifios y las nifias y sin dejar de lado los cambios que a nivel poblacional ha
tenido el pais y la regidon debido a los acontecimientos sociales de los
diferentes paises de América Latina que han obligado a miles de millones de
familias a buscar refugio en paises hermanos.

Esimportante que las instituciones educativas sigan trabajando en procura de
generar las acciones necesarias para la permanencia educativa de los nifios y
nifias, brindando espacios y ambientes seguros y protectores desde la
promocion de una infraestructura adecuada y con accesibilidad para
responder a las necesidades desde la diversidad. Asi mismo, es un llamado al
fortalecimiento en los procesos de cualificacion de las maestras y maestros de
manera tal que se garanticen las condiciones humanas para la atencién a la
diversidad, lo cual implica que se realicen seguimientos donde se haga
evidente la aplicacidn de los conocimientos y que estos no se conviertan en
procesos sistematicos como respuesta a una solicitud contextual.

Por ultimo y no menos importante, es indispensable que los directivos
docentes continden su cualificacién en la comprension del sentido de la
educacidn inicial desde las politicas publicas de atencién integral a la primera
infancia para que, de esta manera, sigan siendo garantes de los ajustes
curricularesy transformaciones en las practicas pedagdgicas.

Fase: Analizary socializar

Se reconoce que los cambios devenidos con la pandemia, han generado unos
impactos que todavia son inciertos, de alli la necesidad de reflexionar sobre



algunos hallazgos que se dieron a partir de la observacién, el didlogo vy la
escucha pedagodgica con las maestras y que se sustenta desde la postura de
diferentes autoresy organizaciones.

Vinculacion de la familia a los procesos de formacion de los nifios y nifias: la
responsabilidad de orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje de sus
hijos generd tension en las familias debido a que empezaron a identificar
desde la experiencia, los diferentes tipos de aprendizaje, porque, a pesar de
que las maestras guiaban los procesos desde la mediacién tecnoldgica,
sentian que no habia avances en el desarrollo psicomotor y del leguaje de los
nifios y las nifias, en ese sentido, el dmbito escolar, la familiay la forma en que
esta actle en funcién de la formacion de los nifos tiene diversos impactos,
uno de ellos se asocia con los aprendizajes (Pizarro & otros, 2013). Este pese a
serunreto a seguirse construyendo es uno de los elementos de mayor valia en
esta experiencia para el reconocimiento de las practicas en el periodo seguido
al confinamiento.

La familia, la Escuela, la comunidad, fueron uno en medio de las crisis y juntos,
pese a las complejidades se acompafiaron, se escucharon, se tendieron una
mano en légica de un propdsito comun, el bienestar, la tranquilidad y la
seguridad de sus nifios y nifas. Desde la perspectiva reflexiva es también un
llamado a las tradicionales estrategias para la participacion de la comunidad
educativa en la vida de la escuela, es el momento de reinventarse esas
interacciones, esos vinculos y las formas en que se comprende la
participacién genuina como un derecho en un contexto donde dia tras dia se
debe luchar por lo fundamental, por la dignidad y por lo que nos representa
como seres humanos. Sin duda no existen métodos definidos que funcionen
igual en cada caso, lo que, si es real, es que cada escuela debe reconocerse en
su particularidad y seguir construyendo su propio tejido como-unidad.

Los procesos de desarrollo y aprendizaje de los nifios y las nifias durante el
confinamiento: desde las voces de las maestras, el precepto inicial se
direccionaba a afirmaciones que establecian “retrocesos e involuciones” con
relacién al lenguaje y los procesos de autonomia, hecho que llevé a que
algunas maestras determinaran que “en pandemia los nifios y las nifias no
habian tenido procesos de desarrollo, por lo cual era imposible avanzar en lo
esperado para el afio lectivo”.



Si bien y acorde con la investigacién de Alvarez-Amado y Barragdn-Pérez
(2022):

la realidad es que no se cuenta con suficiente informacion para contestar
el verdadero efecto de la pandemia en el desarrollo del lenguaje” (...), “es
una realidad que la pandemia ha tenido un impacto clinico en la salud
mental de los nifios” (...). “Las recomendaciones especificas al desarrollo
del lenguaje indican que sus potenciales efectos negativos deben ser
tomados en cuenta seriamente. (Alvarez-Amado y Barragan-Pérez, 2022,
p.452)

Asimismo, emerge una especial atencion por las habilidades corporales de los
nifios y las nifas ya que, en el retorno progresivo a la presencialidad, las
maestras referian dificultades en el desarrollo de las experiencias
pedagdgicas que implicaran salto, equilibrio, desplazamiento, lateralidad,
direccionalidad, orientacion y organizacidn espacial, procesos de oscilacién,
agarrey habilidades 6culo manuales.

Frente a este aspecto la teoria refiere que “las actividades fisicas de un nifioy
todo ser humano se enmarcan en un sistema simbdlico. Es en el cuerpo en
donde nacen y se reproducen los sentidos que dan base a la existencia
individual y colectiva; el cuerpo constituye la base de larelacién con el mundo,
el lugar y el tiempo en el que el existir se hace materia a través del rostro
singular de una persona” (Rodriguez, 2021. p.111).

En esta ldgica de desarrollo, la escuela y particularmente las maestras de
transicion, deben poner en su intencidon pedagdgica, propuestas que
promuevan y potencien el desarrollo motor y del lenguaje, reconociendo las
posibles brechas o afectaciones y con ello planeando propuestas en las que el
cuerpo y las diferentes formas de expresidon contribuyan a esta necesidad.
Aqui serd de vital importancia lograr caracterizar y hacer seguimiento al
desarrollo para reconocer los avances, retrocesos y conquistas. Sera
importante también, dar lugar a los nuevos objetos que hacen parte la
cotidianidad (tapabocas, careta, guantes, alcohol y desinfectante) se
convierten en elementosindispensables para el desarrollo de las experiencias
con los nifios y las nifias, que no solo les ensefia una nueva manera de
comunicarsey deinteractuar sino también de proteger la vida misma.



La brecha entre la teoria y la practica: si bien, desde las diferentes
instituciones educativas se plantean apuestas para la implementacién de los
Referentes Técnicos y esto ha sido una apuesta desde el Ministerio de
Educacion y la administracion del Distrito de Santiago de Cali, es necesario
gue su ejecucidn se contextualice y reflexione de cara a las realidades de cada
territorio y que estos no se queden en el analisis y el debate constante, sino
que, por el contrario, sean evidentes desde el discurso y quehacer de los y las
maestras.

Lo anterior, exige que las maestras se empoderen desde el ser y hacer de los
referentes y que no se conviertan en retdricas aisladas del acto educativo, lo
cual, a su vez implica minimizar la deuda histérica que tenemos las maestras
de educacidn inicial con el desarrollo de investigaciones que den cuenta de
como se pueden hacer transformaciones cuando la teoria y la practica
circundan en un mismo espacio.

Es importante recordar que en el 2006 a través del Cédigo de Infancia y
Adolescencia (Ley 1098 del 2006) el pais reconoce el derecho al desarrollo
integral y establece la educacidn inicial como un derecho impostergable de los
nifosy las nifias menores de 6 afios. Mas adelante, la Politica de Estado parala
Atencion Integral a la Primera Infancia, de Cero a Siempre (Ley 1804 del 2016)
logra materializar los avances normativos y técnicos, asi como la postura y
comprension que tiene el Estado colombiano sobre la primera infancia.
(Ministerio de Educacién Nacional de Colombia MEN, 2017), de esta manera,
los Referentes Técnicos para la Educacidn Inicial en el marco de la Atencién
Integral, por medio de sus orientaciones, guian y ofrecen a las maestras
criterios tedricos y metodoldgicos que les permiten resignificar sus practicas
pedagodgicas en favor del desarrollo integral de los nifios y las nifias, mas aun
en el momento de reestructuracion que estdn llamadas a hacer las
instituciones educativas debido a la pandemia.

Un llamado a la construccion de ciudadania y participacion en la infancia:
teniendo en cuenta los acontecimientos del denominado estallido social en
Colombia, especialmente los ocurridos en la ciudad de Cali, sumado a las
realidades en cuanto a desplazamientos y migracién, se requiere que desde la
educacidn inicial se implementen acciones pedagdgicas para la construccion
de una cultura por y para la diversidad, en la que se ensefie y se aprenda a
reconocery valorar la diferencia, enla que se ofrezcan oportunidades desdela



equidad y en la que cada nifio, nifas y familia tenga un lugar genuino de
participacién en la Escuela.

Los desafios referidos anteriormente requieren una comprensién situada de
la formacidn integral dando un lugar de importancia a la salud mental de
maestras, nifios, nifias y familias y donde se otorguen sentidos a la capacidad
sensible de cada uno desde lo humano, lo social, lo politico y lo emocional. De
alguna manera, el acompanamiento situado realizado en el 2021, con el
retorno progresivo a la presencialidad, recopila y visibiliza los sentires y
haceres de las maestras desde las transformaciones que trajo consigo la
misma, aspectos que por supuesto, pueden ser puntos de partida para
préximas intervenciones y referente para la comprension de las practicas
pedagdgicas que subyacen en el grado transiciéon y que denotan como la
escuela es un escenario vivo donde se entreteje al cultura, se abraza lo
sensibley se construye humanidad.



